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RESUMO

O presente trabalho tem como tema central a Educacéo Financeira (ED. FIN.) e
como objetivo geral analisar as propostas de ED. FIN. presentes no livro “Praticando
Matematica”, que foi aprovado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
para alunos do sétimo ano do ensino fundamental a luz dos ambientes de
aprendizagem de Ole Skovsmose. Pesquisas mostram que, atualmente, a
inadimpléncia atinge cerca de cinquenta por cento das familias brasileiras, logo se
observa a importadncia de tornar a ED. FIN. cada vez mais presente para os
cidadaos, a fim de que situacbes como essas possam ser minimizadas. Verifica-se
que a ED. FIN. esta presente na Base Nacional Comum Curricular tanto na etapa do
Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio, portanto trabalhar esse tema com os
alunos faz parte das aprendizagens essenciais que todos os alunos precisam
desenvolver na Educacgao Basica. O livro didatico, por sua vez, € um dos recursos
mais utilizados pelos professores em sala de aula, pois apresenta explicagcdes,
exemplos e atividades que sdo propostas para a construgdo do conhecimento de
determinados conteudos. Em vista disso, se o professor conhece o livro didatico que
utilizara como base de atividades que irdo auxiliar na aprendizagem de seus alunos,
ele tem a possibilidade de verificar se as atividades que estdo propostas sao
suficientes para alcangar os objetivos pretendidos para cada conteudo a ser
estudado. Nessa perspectiva, esta pesquisa traz uma abordagem qualitativa, na qual
foram realizadas revisao bibliografica e andlise das atividades presentes no livro
didatico a luz dos ambientes de aprendizagem de Ole Skovsmose. E, houve também
uma abordagem quantitativa, na qual todas as atividades, apdés as analises
qualitativas citadas anteriormente, foram quantificadas para a obtengdo dos
resultados. Foi observado que a maioria das propostas de ED. FIN. que estdo no
livro fazem parte do Ambiente de Aprendizagem de exercicios com referéncia a
semi-realidade, ou seja, exercicios contextualizados, entretanto que n&o propdéem
situacgdes reais ou de investigagao.

Palavras-chaves: Educacdo Financeira, Livro Didatico, Ambientes de
Aprendizagem, Educacao Matematica Critica.






ABSTRACT

The main theme of this monograph is Financial Education and its general aim is to
analyze the proposals of Financial Education present in the book "Praticando
Matematica", that was approved by the National Textbook Program for students of
the year 7 of elementary school. Using the framework environments learning
proposed by Ole Skovsmose. Researches show that, nowadays, financial default
affects about 50 percent of Brazilian families, then the importance of making
Financial Education increasingly present for citizens is evident, in order to situations
such as these can be minimized. Indeed, Financial Education is present in the
Common National Curriculum Base, in both the Elementary to High School, so work
this theme with children is part of the essential learning that all students need to
develop in Basic Education. The textbook, in turn, is one of the resources commonly
used by teachers in the classroom, by the fact that textbooks presents explanations,
examples and activities that are proposed aiming the knowledge construction of
certain contents. If the teacher knows the textbook that will use as a base of activities
that will assist in the students’ learning, teacher has the possibility to verify if the
activities that are proposed are enough to reach the intended objectives for each
content to be studied. From this perspective, this research offers a qualitative
approach, in which a literature review and analysis of the activities present in the
textbook according to Ole Skovsmose’s learning environments were conducted. And,
there was also a quantitative approach, in which all activities, after the qualitative
analyzes mentioned above, were quantified to obtain the results. It was observed
that most of the Financial Education. Proposals that are in the book are part of the
Learning Environment of exercises with reference to semi-reality, in other words,
contextualized exercises, however they do not propose real or investigative
situations.

Keywords: Financial Education, Textbook, Learning Environments, Critical
Mathematical Education.
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1 INTRODUGAO

Atualmente, alguns dos assuntos trabalhados em sala de aula com os alunos
do ensino fundamental Il sdo contextualizados por meio de situacdes problemas que
envolvem os conceitos de Matematica Financeira (MF), isto é, para serem
solucionadas é necessario o uso de técnicas e conceitos matematicos relacionados
a area financeira que sao estudados durante as aulas. Contudo, tratando-se
somente de exercicios de contextualizacdo, pode ocorrer de os problemas
apresentados ndo mostrarem situacdes reais ou apresentarem uma realidade fora
da qual o aluno esta inserido. Sobre a contextualizagdo na aprendizagem destaca-se

que

(...) é possivel destacar que contextualizagdo como movimento
desencadeado em uma proposta de ensino tem por objetivo
fundamentar o processo de aprendizagem, pois possibilita
estabelecer sentidos do aluno para os significados dos conceitos
matematicos. No processo de aprendizagem, a significacao consiste
na internalizagdo do conceito, precisando ser mediada pela produgao
de signos e sentidos, essenciais para o desenvolvimento de fungdes
mentais superiores. (NEHRING, REIS, 2017, p. 341)

Quando n&do ha uma andélise de problemas da realidade, pode acontecer de a
Matematica ndo ser representada como uma ferramenta que auxilia no dia-a-dia, e
questdes como o porqué de estar aprendendo determinado assunto passam a ser
cada vez mais questionadas pelos alunos. A falta de uma exemplificacdo sobre o
que se aprende nas aulas pode ocasionar a desmotivacdo no aprendizado da
disciplina, ou seja, a matematica passa a ser vista somente como um conjunto de
técnicas que sao utilizadas para a realizagao de avaliagdes.

Com base nos argumentos supracitados, observa-se a importdncia de se
implementar situagdes reais no aprendizado de conteudos da Matematica, e dentre
eles,na Matematica Financeira.

A Matematica Financeira pode ser encontrada nos livros didaticos e
geralmente esta relacionada com diversos outros assuntos, tais como porcentagem,
progressao aritmética, progressao geométrica, etc. Assuntos relacionados ao
mercado financeiro, como por exemplo, juros simples e compostos, aparecem nos
LD, usualmente e com mais frequéncia, do ensino médio. Entretanto, vale ressaltar a

importancia de n&do so6 construir o conhecimento técnico no assunto, mas também o
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desenvolvimento do pensamento critico em relagdo a diversas situagdes que podem
vir a acontecer na vida real.

A Educagado Financeira para criangas € algo que pode ser considerado
recente, tanto em estudos cientificos quanto em competéncias a serem trabalhadas
pelas escolas nos documentos oficiais. Algumas atividades e situagcdées problemas
sao apresentadas nos livros didaticos, entretanto ndo séo suficientes para que, da
maneira como sdo propostas as atividades, ocorram debates que relacionem as
técnicas trabalhadas em sala de aula com situagdes reais do cotidiano dos alunos.

Temas como esse, podem ser trabalhados de maneira que os estudantes
possam construir uma visao critica e analitica de suas escolhas, para ajudar a
diminuir o endividamento futuro das pessoas e também auxiliar na realizagao de um
planejamento financeiro que contribua positivamente nas decisbes dos alunos, das
familias e da comunidade em geral. Dado que o conhecimento construido, além de
poder ser aplicado na vida de cada um, pode auxiliar outras pessoas e fazer com
que a sociedade se torne cada vez mais consciente em relacdo as financas
pessoais.

A inclusdo desse tema na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
importancia de entender sobre o assunto para que as familias possam fazer uma
melhor gestdo de suas finangas e a relevancia desse conhecimento para a
populagdo como um todo, foram as motivacdes para a escolha do tema Educacéao
Financeira.

O livro didatico escolhido foi o livro “Praticando Matematica do 7° ano”, que
fora distribuido de pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
em uma Escola Estadual localizada no municipio de Sao Paulo, onde a autora teve a
oportunidade de acompanhar o seu uso durante o periodo de estagio supervisionado
e participagdo no Programa Residéncia Pedagdgica, enquanto acompanhava e
observava as aulas.

Este trabalho tem como objetivo analisar as propostas de Educagéao
Financeira presentes no livro “Aprendendo Matematica” do sétimo ano do ensino
fundamental a luz dos ambientes de aprendizagem de Skovsmose.

Também sao objetivos especificos desse trabalho: Analisar as propostas de
Educacao Financeira na Base Nacional Comum Curricular; analisar como &

abordada a Educacido Financeira em um livro didatico de 7° ano do ensino
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fundamental; realizar uma analise qualitativa das atividades sobre Educacao
Financeira presentes no livro em questao.

A justificativa pela escolha da analise de um livro didatico (LD) para essa
monografia se deu pelo fato de que, segundo Carneiro, Santos e Mol (2005), apesar
do grande numero de recursos que estdo disponiveis nos dias atuais para serem
utilizados nas salas de aula, o LD ainda € o recurso mais utilizado pelos professores
nas escolas. Ainda sobre o uso do livro didatico como recurso para o ensino e

aprendizagem ressalta-se que

Como sugere o adjetivo didatico, que qualifica e define um certo tipo
de obra, o livro didatico é instrumento especifico e importantissimo
de ensino e de aprendizagem formal. Muito embora n&o seja o Unico
material de que professores e alunos vao valer-se no processo de
ensino e aprendizagem, ele pode ser decisivo para a qualidade do
aprendizado resultante das atividades escolares. (LAJOLO, 1996, p. 4)

A escolha e o conhecimento do LD irdo auxiliar nos planejamentos de aulas
do professor, portanto entender como sdo propostos os exercicios ira facilitar no
momento em que o docente precisar adequar as atividades a serem trabalhadas
com os seus alunos de acordo com os conteudos a serem estudados, ou até mesmo
para desenvolver algumas habilidades necessarias pontualmente. Em relagdo a

importancia desse conhecimento prévio do LD, a autora afirma que

Essa leitura preparatoria € o momento de planejar estratégias que
favorecam o estabelecimento de relagdes entre o que esta no livro
didatico e a vida dos alunos, de decidir sobre as atividades que vao
patrocinar a passagem do significado do mundo no qual vivem os
alunos, para os significados de vida presentes no livro didatico.
(LAJOLO, 1996, p. 7)

E possivel observar um grande nimero de programas, sites e aplicativos que
trazem diversos tipos de atividades, explicacbes e até mesmo video aulas sobre
muitos assuntos da matematica.

Entretanto, apesar da facilidade para conseguir encontrar esses recursos,
muitas vezes a sua utilizacdo requer o uso de equipamentos como, por exemplo,
projetor de imagens, computadores, impresséo de atividades, dentre outros recursos
que podem nao ser de facil acesso para todos os docentes. Sobre a utilizacdo dos
livros didaticos em relac&o a outros recursos pode-se ressaltar que
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Sabe-se que, mesmo diante das transformagbées metodolégicas
implantadas a partir dos avangos tecnoldgicos, vivenciados na
atualidade, o livro escolar continua a ser o material didatico mais
utilizado nas salas de aula do Brasil. Podemos mesmo afirmar que o
histérico do livro didatico vem ao longo dos anos entrelagcado com a
histéria das préprias disciplinas escolares.(OLIVEIRA, 2014, p.2)

Essa monografia esta dividade em 6 capitulos, sendo que no Capitulo 2 serdo
apresentados argumentos que mostram a importancia da Educagéao Financeira para
a sociedade, abordando um pouco de sua histéria e como o conhecimento desse
tema pode contribuir para a formagado dos cidaddos. Em seguida, no Capitulo 3,
serdo apresentadas informacdes sobre como € proposto o tema Educacgao
Financeira pela BNCC, e também relacionando-os com os ambientes de
aprendizagem de Ole Skovsmose. No Capitulo 4 havera a analise dos exercicios e
atividades proposta nos livros e por fim, a conclusdo de como o tema é abordado no
livro didatico, consideracdes finais sobre a pesquisa e sua importancia.
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2 EDUCAGAO FINANCEIRA

A Educacdo Financeira € um tema que vem sido estudado e proposto ha
pouco tempo, se comparado com todos os outros assuntos de matematica que sao
abordados na Educagdo Basica, como por exemplo, conjuntos numeéricos, razao e
proporg¢ao, porcentagem, geometria, etc. Segundo Santos e Pessoa (2016) até o
inicio dos anos 1990 nao havia uma preocupagao com essa tematica, mas devido ao
aumento do consumo e a falta de controle financeiro, familias comecaram a se
endividar e com isso o indice de inadimpléncia também aumentou. A partir desse
momento observa-se a necessidade de que as pessoas passassem a ter mais
conhecimento sobre a Educacido Financeira, para que houvesse uma reducao
desses problemas.

Criou-se por meio do decreto n° 7.397 em 22 de dezembro de 2010 a
Estratégia Nacional de Educacao Financeira (ENEF), que em conjunto com diversas

outras instituicoes financeiras, propuseram que esse tema fosse levado as escolas.

Com a finalidade de promover a educacéo financeira e previdenciaria
e contribuir para o fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e solidez
do sistema financeiro nacional e a tomada de decisdes conscientes
por parte dos consumidores. (BRASIL, 2010, p.1)

Para realizar o planejamento de programas e agdes, bem como o
financiamento, execugao, avaliagdo e revisdo da ENEF, ha o Comité Nacional de
Educacdo Financeira (CONEF) que é composto por: diretor do Banco Central,
presidente da Comissdao de Valores Imobiliarios, Diretor-Superintendente da
Superintendéncia Nacional de Previdéncia Complementar, Superintendente da
Superintendéncia de Seguros Privados, Secretario-Executivo do Ministério da
Fazenda, Secretario-Executivo do Ministério da Educacdo, Secretario-Executivo do
Ministério do Trabalho e Previdéncia Social, o Secretario Nacional do Consumidor
do Ministério da Justica e até seis representantes da sociedade civil. Para auxiliar
nos aspectos pedagogicos também ha o Grupo de Apoio Pedagdgico (GAP), visto
que as agdes e programas a serem criados precisam estar fundamentados e serem
eficientes no sentido educacional, ou seja, é necessario que o0s materiais
disponibilizados e as acdes criadas possam efetivamente trazer conhecimento para

a populagado, sendo criados de maneira adequadas. O GAP & composto por um
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representante de cada um dos o6rgdos a seguir: Ministério da Educagédo, Banco
Central do Brasil, Comissdo de Valores Mobiliarios, Ministério da Fazenda,
Superintendéncia de Seguros Privados, Superintendéncia Nacional de Previdéncia
Complementar, Conselho Nacional de Educacao, Ministério da Justica e instituicoes
federais de ensino indicadas pelo Ministério da Educagao. (BRASIL, 2010)
Problemas financeiros tais como inadimpléncia, endividamento, falta de
controle de gastos, dentre outros, podem ser identificados e posteriormente
minimizados. Por meio de analises de estudos e pesquisas € possivel constatar que
problemas como os citados anteriormente podem ser observados em nossa
sociedade nos ultimos anos, uma vez que a sociedade em geral esta bem
financeiramente é possivel melhorar o desenvolvimento econdmico do pais. Em

relagao a importancia da ED. FIN. para a sociedade, ressalta-se que

(...) a Educacéo Financeira se configura como um instrumento capaz
de promover o desenvolvimento econdmico, pois a qualidade das
decisoes financeiras dos individuos influencia toda a economia,
tendo em vista que esta intimamente ligada aos problemas como os
niveis de endividamento e inadimpléncia das pessoas e a
capacidade de investimento dos paises. (...) consumidores bem-
educados financeiramente demandam servigos e produtos
adequados as suas necessidades, incentivando a competicdo e
desempenhando papel relevante no monitoramento do mercado,
uma vez que exigem maior transparéncia das institui¢des financeiras,
contribuindo, dessa maneira, para a solidez e para a eficiéncia do
sistema financeiro. (CAMPOS; TEIXEIRA; COUTINHO, 2015, p.557)

A Confederagcdo Nacional do Comércio de Bens, Servigos e Turismo (CNC)
organiza mensalmente a Pesquisa de Endividamento e Inadimpléncia do consumidor
(PEIC) baseada na coleta de dados de aproximadamente dezoito mil consumidores
nas capitais dos Estados e no Distrito Federal. Por meio das informacgdes apuradas
nas pesquisas € possivel analisar como esta o nivel de comprometimento de dividas
da populacao a partir de 2010.

Em seguida serdo apresentados graficos e tabelas que permitem o
acompanhamento da porcentagem de familias que estdo endividadas e
inadimplentes no periodo de 2010 a 2018. Para a construgdo de alguns graficos e
tabelas foram utilizadas as médias aritméticas dos meses de cada ano apresentados
pela PEIC.
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Nivel de Endividamento das familias

100,0% -
90,0% -
80,0% -
70,0% | 5919 622% g3, 625%  6L9%  611% 602% 60,8%  60,3%

60,0% -
50,0% -
40,0% -
30,0% -
20,0% -
10,0% -
0,0% - T T . . T T . .

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Figura 1 - Gréfico: Nivel de endividamento das familias
Fonte: elaborado pela autora com dados do CNC/PEIC
(http://cnc.org.br/editorias/economia/pesquisas/pesquisa-de-endividamento-e-inadimplencia-do-
consumidor-peic-agosto-de)

Observa-se que o endividamento das familias brasileiras esta muito proximo a
60% entre os anos de 2010 a 2018. Analisando a série historica detalhada, com
informagdes sobre todos os meses desde janeiro de 2010 até dezembro de 2018,
observa-se que em nenhum momento o nivel de endividamento foi menor do que
50% das familias entrevistadas.

Na tabela a seguir verifica-se que, em todos os anos em que a pesquisa foi
realizada, o tipo de divida em que ha a maior porcentagem de incidéncia nas
familias é a de cartdo de crédito, sendo que esta atingiu uma porcentagem de
aproximadamente 71. A segunda divida mais comum entre as familias brasileiras
sao as com carnés, que em 2010 representava 25% do total.

E importante ressaltar que dentre esses dois principais tipos de dividas
supracitados, quando analisados no periodo de 2010 a 2018 observa-se que
enquanto as dividas com carnés apresentam uma redugao, as dividas com cartao de
crédito vdo aumentando. Outra redugao significativa € a do cheque pré-datado que

em 2010 era de 4% e ano apds ano foi caindo e em 2018 foi de 1,1%.
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Tabela 1 - Tipos de dividas

: —
Tipo de divida/ % do total de | .0 5011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

familias
Cartéo de crédito 70,9 72,7 73,6 75,2 75,3 76,1 77,1 76,7 76,9
Cheque especial 83 68 6,2 6,2 56 62 72 6,7 58
Cheque pré-datado 40 30 2,7 22 18 1,7 1,7 14 1,1
Crédito consignado 39 39 40 52 47 46 54 56 56
Crédito pessoal 11,3 10,8 11,3 10,5 9,5 9,0 10,3 10,3 94
Carnés 25,0 22,0 19,8 18,7 17,0 16,9 154 15,7 154

Financiamento de carro 10,3 10,0 11,5 12,2 13,8 13,7 11,2 10,2 10,5

Financiamento de casa 32 35 45 61 78 83 79 8,2 8,7

Outras dividas 25 31 22 25 23 22 24 26 3,0

N&o sabe 02 02 03 02 02 01 01 0,1 0,2

Nao respondeu 03 05 03 03 03 01 01 0,1 0,1
Fonte: elaborado pela autora com dados do CNC/PEIC

(http://cnc.org.br/editorias/economia/pesquisas/pesquisa-de-endividamento-e-inadimplencia-do-
consumidor-peic-agosto-de)

Vale ressaltar o problema que pode surgir ao ter dividas em atraso e nao
conseguir quita-las. Quando ocorre a inadimpléncia a situagdo pode-se agravar
ainda mais, visto que além do que ja estava sendo previsto para pagamento ainda
serao incluidas taxas de juros, multas, dentre outros, que fardo com que caso a
divida nédo seja paga esta se torne cada vez maior.

Ainda de acordo com informagdes da PEIC, em 2018 apenas 20,9% das
familias que tinham algum tipo de divida sem atraso afirmaram ter condi¢cdes de
paga-las totalmente. Por outro lado, aproximadamente 40% das pessoas nas

mesmas condigdes afirmam nao ter como pagar as dividas que estdo em atraso.
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Condigoes de pagamento da divida em atraso

(% das familias com contas em atraso em 2018)
2,9%

20,9%

E Sim, totalmente

E Sim, em parte
40,4%

Nao tera condicdes
de pagar

m Nao sabe
35,8%

Figura 2 - Grafico: Condigbes de pagamento da divida em atraso
Fonte: elaborado pela autora com dados do CNC/PEIC
(http://cnc.org.br/editorias/economia/pesquisas/pesquisa-de-endividamento-e-inadimplencia-
do-consumidor-peic-agosto-de)

Analisando as médias aritméticas dos dados, referentes aos meses do ano de
2018, verifica-se que 60,3% das familias brasileiras possuem algum tipo de dividas,
sendo que 24% do total de familias brasileiras tém contas em atraso. Trata-se de
39,9% das familias que estdo endividadas afirmaram ter contas em atraso. Observa-
se também que 9,7% do total de familias brasileiras nao terdo condigdes de pagar
as dividas em atraso. Dentre as familias que estdo endividadas, 29,9% estdo com
todas suas contas em atraso e 35,8% estdo com parte de suas contas em atraso.
Das familias com contas em atraso, 40,4% afirmaram que n&o teriam condi¢cdes de
pagar suas dividas.

E importante salientar que os produtos e servicos financeiros que sao
comercializados hoje, foram criados para as necessidades atuais da sociedade. Ao
estudar a histéria da Matematica Financeira observa-se o desenvolvimento de uma
variedade de produtos financeiros que foram criados anteriormente, devido a outras
necessidades da época. Anteriormente as dificuldades que foram aparecendo
devido as transagdes com valores cada vez mais altos ou até mesmo a utilizagao de
dinheiro que n&o estava disponivel no momento permitiram a comercializagdo de

novos produtos e servicos.
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Segundo Trindade (2017), o avango das atividades comerciais que antes era
feito por meio do escambo gerou a necessidade de criagcdo de moedas para facilitar
essas operagoes financeiras. Entretanto, para que houvesse um critério de
equivaléncia entre moedas de paises diferentes surgiram os mercadores, que faziam
a conversao e comercializagcdo do dinheiro naquele determinado periodo. A partir de
entdo, com o cambio entre moedas surgiram os bancos que devido a grande
quantidade de moedas acumuladas com essa atividade, iniciaram a criacao de
diversos outros produtos financeiros que temos até hoje, como por exemplo, os
empreéstimos. A partir desse momento, varios conceitos financeiros comegaram a
surgir, tais como: juros, lucro, crédito, dentre outros.

Atualmente, a sociedade tem acesso a diversos produtos e servicos
financeiros que lhe sao oferecidos por varios meios, como por exemplo, pela
internet, aplicativos para celulares, agéncias bancarias, caixas eletrénicos, ligacbes
telefbnicas, etc.

Até mesmo para fazer suas compras as pessoas precisam, muitas vezes,
lidar com conceitos financeiros tais como descontos, juros, parcelamento, crédito,
pagamento a vista, empréstimos, entre muitos outros que sao ofertados nas proprias
lojas, mesmo estas ndo tendo como finalidade de sua atividade principal o comércio
de produtos financeiros.

Logo, percebe-seque os cidadados precisam também ter conhecimento de
conceitos relativos a Matematica Financeira para que ao adquirir um bem ou servicgo.
Por meio desse conhecimento, as escolhas podem ser feitas de maneira racional e
assertiva, de acordo com os objetivos de cada pessoa.

A falta de conhecimento sobre a Educacao Financeira pode trazer problemas
financeiros tanto para os cidadaos, quanto para a sociedade e a populagao no geral.
Problemas como um grande aumento no numero de pessoas com endividamento na
sociedade é uma das dificuldades que uma determinada cidade ou até mesmo pais
pode enfrentar pela falta de Educacgao Financeira.

Segundo Savoia, Saito e Santana (2007):

Participantes informados ajudam a criar um mercado mais competitivo e
eficiente. Consumidores conscientes demandam por produtos condizentes
com suas necessidades financeiras de curto e longo prazo, exigindo que os
provedores financeiros criem produtos com caracteristicas que melhor
correspondam a essas demandas.( apud Braunstein e Welch, 2002:1)
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O Banco Central do Brasil (BACEN) (2019) alinhado a ENEF oferece o
Programa de Educagédo Financeira. A ENEF fora criada com a finalidade de
“promover a educacao financeira e previdenciaria e contribuir para o fortalecimento
da cidadania, a eficiéncia e solidez do sistema financeiro nacional e a tomada de
decisdes conscientes por parte dos consumidores” (BRASIL, 2010).

Sobre a importancia do conhecimento em ED. FIN. para a economia e para o

sistema financeiro, destaca-se que

(...) consumidores bem-educados financeiramente demandam
servicos e produtos adequados as suas necessidades, incentivando
a competicdo e desempenhando papel relevante no monitoramento
do mercado, uma vez que exigem maior transparéncia das
instituicdes financeiras, contribuindo, dessa maneira para a solidez e
para a eficiéncia do sistema financeiro. (CAMPOS, TEIXEIRA E
COUTINHO, 2015, p. 557)

De acordo com Savoia, Saito e Santana (2007) as pesquisas sobre Educagéo
Financeira estavam concentradas nos Estados Unidos e no Reino Unido, e tinham
também como foco o ensino médio e o ensino superior. Contudo, sao diversos os
conceitos de Matematica Financeira que sao estudados durante o ensino
Fundamental no Brasil e em etapas similares em outros paises, portanto observa-se
a importancia de insergdo da Educacao Financeira também nesse momento da vida
dos educandos. Aproveita-se também o momento no qual estes estdo
desenvolvendo habilidades e competéncias que serdao imprescindiveis para as suas
vidas e da populagdo em geral.

Por meio de pesquisas da Organizagédo para Cooperacéo e Desenvolvimento
Econbémico (OCDE) foi criado o documento com a Recomendagdo sobre os
“Principios e as Boas Praticas de Educacdo e Conscientizagcdo Financeira”.
Dentre as boas praticas a serem seguidas nas ag¢des publicas de Educacgao
Financeira esta a seguinte recomendacédo: “A educagao financeira deve comegar na
escola. As pessoas devem ser educadas sobre questdes financeiras o mais cedo
possivel em suas vidas ” ( OCDE, 2005 apud SAVOIA,SAITO, SANTANA, 2007, p.
1129). Ainda nesse documento vale ressaltar a importancia da Educac¢ao Financeira
para o crescimento e estabilidade Econdmica de um pais, 0 que mostra a relevancia

do tema para o desenvolvimento econémico da sociedade.
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E possivel notar que o conhecimento da Matematica ou até mesmo da
Matematica Financeira em si, ndo sdo o bastante para resolver os problemas que a
populagdo vive atualmente. E preciso fazer com que esse conhecimento sirva como
base para a formagao de um pensamento critico, 0 qual pode ajudar nas decisées
da vida cotidiana e evitar ou solucionar problemas em situa¢des reais que ocorrem
na vida de cada um. Sendo assim, a Educacdo Financeira é importante para
promover essas reflexdes, e também é valido estudar como ela pode ser
desenvolvida para o ensino basico, inclusive no Ensino fundamental.

Ainda sobre a importadncia da Educacdo Financeira para os cidadaos, a
BNCC (2017) afirma que:

Atualmente, as transformacdes na sociedade sido grandes,
especialmente em razdo do uso de novas tecnologias. Observamos
transformacdes nas formas de participagcdo dos trabalhadores nos
diversos setores da producdo, a diversificacdo das relagbes de
trabalho, a oscilagdo nas taxas de ocupagdo, emprego e
desemprego, o uso do trabalho intermitente, a desconcentragdo dos
locais de trabalho, e 0 aumento global da riqueza, suas diferentes
formas de concentracdo e distribuicdo, e seus efeitos sobre as
desigualdades sociais. Ha hoje mais espago para o0
empreendedorismo individual, em todas as classes sociais, e cresce
a importancia da educacgao financeira e da compreensao do sistema
monetario contemporaneo nacional e mundial, imprescindiveis para
uma insergao critica e consciente no mundo atual. (BRASIL, 2017, p.
568)

Segundo Art. 22 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, “A
Educacdo Basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996, p.7). Assim, a
contribuicdo da escola com os seus alunos é fundamental, para o desenvolvimento
de diversas habilidades e competéncias. Portanto, a inser¢cdo da Educagao
Financeira € imprescindivel para que os educandos possam refletir e desenvolver o
senso critico para tomada de decisdes em sua vida.

Ainda sobre os beneficios da Educacido Financeira, ressalta-se que “... os
beneficios pessoais no ambito no nucleo familiar, bem como junto as comunidades,
que uma boa Educacgido Financeira pode proporcionar principalmente no que diz
respeito a prosperidade, a autoestima e a realizagdo de metas”. (CAMPOS,

TEIXEIRA E COUTINHO, 2015, p.558)
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3 EDUCAGAO MATEMATICA CRITICA

A aprendizagem da Matematica pode ocorrer por meio de diferentes
abordagens. Um aspecto importante a ser enfatizado é a discussdo sobre a
aplicagao dos conhecimentos matematicos em situagdes do cotidiano. Pode ocorrer
que muitas vezes, os estudantes se depararem com acontecimentos nos quais
utilizam determinados assuntos da disciplina, entretanto ndo conseguem fazer uma
relagao entre a Matematica e como ela foi aplicada nesse contexto.

Muitas vezes aprende-se Matematica com situagdes do cotidiano, como por
exemplo, ao ir ao supermercado fazer uma compra ja se pressupde o uso de varios
conceitos matematicos. Por exemplo, ao realizar os calculos do tipo, sabendo-se
quantos produtos serdo comprados quanto € preciso dar de dinheiro para realizar o
pagamento da compra, além da analise de promogdes que estdao sendo oferecidas
no momento da compra, dentre outros. Ou seja, o simples ato de realizar uma
compra ja pode abranger varios assuntos sobre Matematica e, inclusive, sobre
Educacéo Financeira.

Em relacdo a Educacdo Matematica, Skovsmose ressalta que

De forma bem parecida, o termo educagao matematica tem muitos
empregos, designando atividades distintas. Pensemos sobre o
ensino e a aprendizagem e os diversos contextos em que eles
acontecem. Ha a educacdo matematica das escolas, em que o
ensino fica a cargo dos professores e a aprendizagem fica a cargo
dos alunos. E ha a educagcao matematica fora da escola. Ensina-se e
aprende-se matematica no trabalho e em muitas atividades diarias:
no comércio, nos bancos, no noticiario, etc. (SKOVSMOSE, 2014,
p.14)

A tomada de decisbes por meio de reflexdes e do pensamento critico em
relagdo a determinados assuntos ressalta a importancia sobre a Educacao Critica
(EC). Na matematica, aprender além dos conceitos, ou seja, desenvolver o
pensamento critico em relacéo a situacdes que ocorrem no dia-a-dia e que abordem
temas trabalhados durante as aulas é fundamental para a formacdo de um cidadao.

Em relacdo a EC, pode-se afirmar ainda que

A Educagéao Critica nos remete a um objetivo de carater social do
trabalho pedagdgico, que alem de procurar dar significado aos
conteudos matematicos, procura fazé-lo de forma democratica,
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incentivando o desenvolvimento, nos alunos, de espirito critico,
responsabilidade de ética e conscientizagcao politica. (CAMPOS,
TEIXEIRA E COUTINHO, 2015, p. 569)

Ainda sobre a Educacao Critica, os autores enfatizam a relagdao entre os
professores e alunos para que a mesma ocorra de maneira eficiente. Ao trabalhar a
EC em suas aulas é importante que os conhecimentos sejam compartilhados, sendo
assim aulas que permitam debates que discutam os assuntos trabalhados e opinides
de como soluciona-los sao ag¢des importantes para que ocorra o aprendizado por
meio da troca de experiéncias e saberes em sala de aula. Para que isso aconteca a
problematizacdo € um aspecto importante a ser levado em consideracdo no

momento da escolha das atividades a serem realizadas.

As ideias relativas ao dialogo e a relagdo estudante-professor sao
desenvolvidas do ponto de vista geral de que a educagao deve fazer
parte de um processo de democratizagdo. Se queremos desenvolver
uma atitude democratica por meio da educacgao, a educagido como
relagdo social ndo deve conter aspectos fundamentalmente n&o
democraticos. E inaceitavel que o professor (apenas) tenha um papel
decisivo e prescritivo. Em vez disso, o processo educacional deve
ser entendido como um didlogo. ( CAMPOS, TEIXEIRA E
COUTINHO, 2015, p.570 apud SKOVSMOSE, 2004, p.18)
Skovsmose ressalta a importancia da agdo como forma de aprendizagem, ou
seja, da participagao e da intencionalidade enquanto se aprende. O autor afirma que
“ para aprender o individuo precisa tomar iniciativas, ter planos, agir’ (SKOVSMOSE,
2014, p.38), ou seja, € por meio da investigagao de fenbmenos e da participacéo
ativa agdes e/ou discussdes que o individuo tera a possibilidade de aprender sobre

determinado assunto.

3.1 Ambientes de aprendizagem

Para analisar os diferentes tipos de atividades que podem ser apresentados
aos alunos como formas de aprendizagem, Skovsmose (2014) apresenta a tabela
sobre os diferentes milieus de aprendizagem, também denominados como
ambientes de aprendizagem. Segundo o autor, “Milieu € uma palavra francesa, que
designa “meio, centro”™. (SKOVSMOSE, 2014, p. 54). Nesta tabela, as atividades
sdo separadas em dois tipos, sendo o primeiro tipo “lista de exercicios” e o segundo

tipo “cenarios para investigacao”.
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Um cenario para a investigacdo é um terreno sobre o qual as
atividades de ensino-aprendizagem acontecem. Ao contrario da
bateria de exercicios tao caracteristica do ensino tradicional de
matematica, que se apresenta como uma estrada segura e previsivel
sobre o terreno, as trilhas dos cenarios para investigacdo nao sao tao
bem-demarcadas. Ha diversos modos de explorar o terreno e suas
trilhas. (SKOVSMOSE, 2014, p. 46)

Tabela 2 - Ambientes de aprendizagem

Exercicios | Cenarios de Investigacdo
Referéncias 4 matematica pura (1) (2)
Referéncias a semi-realidade (3) (4)
Referéncias a realidade (5) (6)

Fonte: Skovsmose, 2014, p. 54

Quanto ao ambiente de aprendizagem do tipo (1), sdo caracterizados
exercicios com referéncia a matematica pura. Por exemplo: “Calcule...”, “Resolva...”,
“‘Reduza a expressédo...”, dentre outros.

No ambiente de aprendizagem do tipo (2) ha os cenarios de aprendizagem
com referéncia a matematica pura. Um exemplo desse tipo de atividade que se
encontra no livro de Skovsmose (2014) é a que relaciona as fungdes lineares com
figuras geométricas que sdo animais, ou seja, a partir de uma fungéao linear dada os
alunos sdo motivados a responderem questionamentos e hipdteses previamente
levantadas (SANTOS, PESSOA, 2016).

Ja o ambiente de aprendizagem do tipo (3) € caracterizado por exercicios
com referéncia a uma semi-realidade, neste aspecto tém-se exercicios
contextualizados que trazem exemplos de situagcbes que sao ficticias, mas que
imitam o que acontecem na vida real. O autor mostra a seguinte atividade como

exemplo de ambiente de aprendizagem do tipo (3):

Uma loja fornece magas ao preco de R$ 0,12 a unidade, ou R$ 2,80
por uma cesta de 3 quilos ( um quilo corresponde a 11 macas).
Calcule quanto Pedro economizaria se ele comprasse 15 quilos de
magas, pagando o prego por cesta em vez de pagar o prego por
unidade. (SKOVSMOSE, 2014, p. 55)

O ambiente de aprendizagem do tipo (4) trata de um ambiente de

aprendizagem com referéncia a semi-realidade. O autor cita um exemplo do jogo
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Simcity4,que € um jogo que simula o que acontece na vida real, entretanto o jogador
pode fazer suas escolhas e tomar decisées de acordo com as situacdes que ali Ihe

sao apresentadas.

O Simcity4 possui funcionalidades realisticas de planejamento de
uma cidade, mas é claro que se trata de uma semi-realidade. O
programa € estruturado como um jogo e os participantes se colocam
na condigdo de prefeitos do municipio. Como parte do jogo, diversos
aspectos do planejamento municipal precisam ser analisados, tais
como: sistema de saude, escolas, poluicdo, mercado imobiliario,
transportes, areas recreativas, legislagao, fornecimento de agua,
energia e servigo de esgoto, etc. (SKOVSMOSE, 2014, p. 56)

O ambiente de aprendizagem do tipo (5) caracteriza-se por exercicios com
referéncia a realidade, ou seja, exercicios que tragam o estudo de informagdes e
dados da vida real. A diferenga entre esses exercicios e os do tipo (3) € nesse caso
€ necessario fazer uma pesquisa de dados reais para a elaboragao dos exercicios,
diferentemente dos do tipo (3), que por sua vez, podem ser “inventados”.

Por fim, o ambiente de aprendizagem do tipo (6) € um cenario de investigagao
com referencias a vida real, ou seja, a partir de informagdes e situagdes do cotidiano
serdao realizadas atividades ou projetos em um contexto escolar que simule
exatamente o que acontece no dia-a-dia das pessoas. Um exemplo disso pode ser a
elaboragcdo de uma planilha de controle financeiro utilizando informacdes reais das
familias de cada um dos estudantes de uma turma. Skovsmose (2014) utiliza como
exemplo um projeto que envolvia a construgdo de um parque dentro da proépria
escola dos alunos, no qual estes precisariam realizar toda analise do que era
necessario para a sua construgao, tais como tirar medidas, calcular a quantidade de
materiais necessarios, e outros gastos que poderia haver etc.
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4 BNCC E A EDUCAGAO MATEMATICA CRITICA

Ao analisar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), observa-se que esse
documento foi criado para suprir as demandas dos estudantes por um determinado
periodo, de acordo com dez competéncias gerais para a Educagdo Basica. Sendo
que se baseando nesse documento, os estudantes brasileiros estariam sendo
preparados para poder tomar decisbes que possam leva-los ao sucesso nos seus
projetos de vida e prepara-los também para seus estudos posteriores. Segundo

definicdo descrita no documento:

“A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica, de modo a
que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. ” (BRASIL, 2017, p.8)

Vale ressaltar a importancia da BNCC, visto que esse documento € um
orientador de propostas curriculares e também para o desenvolvimento de livros
didaticos que serao utilizados nas escolas publicas e particulares no Brasil. Em sua
ultima revisao foi entregue a verséo final, na qual abrange toda a Educacéo Basica.

No decorrer da vida académica de um individuo, ao analisar os assuntos que
sao estudados em cada série, por meio dos livros didaticos, é possivel verificar que
dentro da matematica sdo diversas areas a serem trabalhadas e desenvolvidas de
acordo com o periodo escolar em que o aluno se encontra. Os estudantes
constroem conhecimentos sobre conceitos e procedimentos da componente
curricular a cada aula e muitas vezes se perguntam para que irao utilizar tais
conhecimentos em suas vidas. Sao diversos os exemplos de situagdes que se
tornam contextualizadas nos exercicios presentes nos livros didaticos para

exemplificar uma aplicagao da matematica no dia-a-dia.

“‘Nesse sentido, seria possivel colocar em evidéncia a matematica
presente no dia a dia de muitas profissdes. Ela é parte integrante da
tecnologia, do design e das tomadas de decisdo, esta nas tabelas,
nos diagramas e nos graficos. Basta folhear um jornal para encontrar
muita matematica. "(SKOVSMOSE, 2014, p.14)
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Ainda sobre a importancia da matematica como uma ferramenta para
solucdes de problemas, tomada de decisdes e preparacado para estudos posteriores,
Sachs e Elias (2017) afirmam que muitas vezes a matematica € apresentada
somente como um conjunto de regras ou procedimentos, os quais sao utilizados
para solucionar problemas somente dentro da propria matematica, ou seja, ndo ha
muita relacdo com o seu uso na pratica do cotidiano. Existem assuntos que, por sua
vez, tém uma relacdo mais direta com o papel da matematica na formacao de um
cidadao, visto que, € mais facil de perceber uma aplicacdo no dia a dia, como por
exemplo, o tratamento de informag¢des e a matematica financeira. Os autores ainda
afirmam que nem sempre a matematica sera facilmente perceptivel como
instrumento para a construgdo da cidadania, isso mostra o desafio que existe para
que o papel da matematica seja percebido e reconhecido.

Para a definicdo dos temas e o que deve ser trabalhado em relagdo a cada
um deles, a BNCC se baseia em dez competéncias que ao longo de toda a
Educacao Basica serdo desenvolvidas pelos estudantes de forma que eles se
tornem cidadaos que possam contribuir para a sociedade e para suas proprias vidas

de maneira positiva.

“‘“Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho.” (BRASIL, 2017, p.8)

4.1 Competéncias gerais da educagao basica

Neste capitulo abordaremos as dez competéncias basicas que em conjunto
com as aprendizagens essenciais, que os estudantes precisam ter durante a sua
vida académica, trardo conhecimentos que possam servir como apoio para decisdes
que poderao vir a tomar e também para prepara-los para dar continuidade aos
estudos posteriores.

De acordo com o documento da BNCC,

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da Educacéo
Basica, apresentadas a seguir, interrelacionam-se e desdobram-se
no tratamento didatico proposto para as trés etapas da Educacao
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Basica (Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio),
articulando-se na constru¢cdo de conhecimentos, no desenvolvimento
de habilidades e na formacao de atitudes e valores, nos termos da
LDB. (BRASIL, 2017, p.8)

Para as competéncias gerais da Educagao Basica, foram realizadas analises
e posteriormente foram feitas relacbes com as ideias da Educacdo Matematica
Critica (EMC) proposta por Ole Skovsmose, sendo assim, pode-se observar a
relevancia de cada um dos itens estudados e a sua importdncia para que os
estudantes tenham a possibilidade de construir conhecimento e desenvolver o senso
critico. Nos proximos paragrafos serdo apresentadas as relagdes descritas nesse
paragrafo.

A primeira competéncia citada na BNCC é:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
(BRASIL, 2017, p.9)

Ao analisar essa competéncia € possivel observar e analisar que nao basta
somente aprender os conteudos presentes nos livros didaticos ou ensinados em sala
de aula como as técnicas para a resolucao de problemas, € importante também,
entender o porqué e como houve o surgimento de uma necessidade para cria-los.
Ao entender a sua historia, pode-se fazer uma relagdo com a forma como utilizamos
tais conceitos e procedimentos para a solugao de problemas e situagcdes atualmente.
Uma abordagem historica pode proporcionar uma visdo mais ampla sobre

aplicagdes da matematica. O autor afirma que

(...) a matematica passou a significar a prépria racionalidade do
progresso. Com respeito as ciéncias naturais, a matematica havia se
tornado uma ferramenta descritiva necessaria. Mas, para as
finalidades técnicas, a matematica tornou-se uma ferramenta
construtiva indispensavel. E impossivel conceber qualquer industria
de base tecnoldgica sem a aplicagado da matematica. (SKOVSMOSE,
2014, p. 69)

A segunda competéncia citada na BNCC diz que:
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2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
prépria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise
critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solucdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.(BRASIL, 2017, p.9)

Ao trabalhar com pesquisas e investigagdes os alunos tém a possibilidade de
acessar um numero maior e a diferentes informacbes que vao além das que
poderiam ser trabalhadas em um livro didatico em sala de aula. Durante as aulas
essas novas informagdes podem ser compartilhadas e a partir de entdo, surgir novos
conhecimentos entre os préprios estudantes. Sobre a aprendizagem afirma-se que
“A aprendizagem é uma forma de acgdo, como tantas outras. Para aprender, o
individuo precisa tomar iniciativas, ter planos, agir’ (SKOVSMOSE, 2014, p.38). Ou
seja, ao realizar uma investigacdo, o estudante podera escolher realizar suas
pesquisas por meio de diversos recursos que estdo disponiveis, como por exemplo,
livros, internet, entrevistas, dentre outros. Essa pesquisa pode ndao so trazer as
informacdes que eram procuradas, mas também abrir a possibilidade para novas
investigacdes futuras.

Ja as competéncias de numeros trés, quatro e seis, que serdo descritas a
seguir, possuem relagao direta uma com a outra, portanto, foram analisadas de

maneira concomitante.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacgbes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem
entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
(BRASIL, 2017, p.9)

O fato de promover o conhecimento também por meio de manifestacdes
culturais e artisticas ira aumentar o conhecimento geral do cidaddo, a partir desses

conhecimentos que foram vivenciados em algum momento, sera construida uma
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base para novos aprendizados no futuro. E a partir dessas vivéncias que se criam
novas experiéncias que ocorrem por meio de diferentes manifestagdes e linguagens.
Toda experiéncia de um individuo pode ser utilizada como recurso para a
aprendizagem de novos conceitos e procedimentos, inclusive quando ocorre o
aprendizado da matematica, em que muitos dos exemplos e exercicios trabalhados
durante as atividades escolares sdo criados por meio da contextualizagao.

Skovsmose (2014) afirma que a matematica também é apresentada
como uma linguagem quando, por exemplo, a utilizamos para demonstragdes na
matematica pura. Mas existe outro aspecto importante que deve ser levado em
conta que é a linguagem matematica como um aspecto performatico em todas as
variantes da matematica, por exemplo, na engenharia, na economia, no dia a dia,
nos diferentes contextos culturais, na pesquisa, dentre outros. Portanto, podemos
relacionar a matematica com diferentes manifestacbes e acgdes. Tanto o
conhecimento empirico quanto o académico sdo importantes e podem ser
trabalhados de maneira concomitante.

A tecnologia, a comunicagédo e a transmissao de dados e informagbes séo
elementos que, atualmente, estdo ligados diretamente. Com a globalizacdo e a
crescente facilidade e rapidez com que as informagbdes sao transmitidas para
qualquer lugar do mundo, saber lidar com esses trés elementos citados
anteriormente é importante. Abaixo estdo as duas competéncias que trazem

informacdes sobre esses temas:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéao
e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagbes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. (BRASIL, 2017, p.9)

As tecnologias e principalmente o desenvolvimento do conhecimento para

aplicagdes no dia a dia precisam acontecer de forma que ocorra um avango dos
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mesmos e isso seja utilizado de maneira ética, de forma que melhore a vida das
pessoas e ajude a preservar 0 meio ambiente em que se encontram.

Atualmente existem diversos meios e maneiras para que ocorra a
comunicacao e a disseminagao de informacdes. Saber lidar com esses recursos e
utiliza-los para o bem é uma acédo e pensamento que precisa estar presente nos
cidadaos. Portanto, a matematica pode ser utilizada para a melhoria de projetos ou
até mesmo na tomada de decisdes. Skovsmose (2014) em sua obra traz exemplos
de aplicagbes da matematica como tecnologia da informagéo e comunicagéo, um
deles é a definicdo de precos. Nesse exemplo o autor explica que ao observar uma
oferta de servigos, os pregcos nao aparecem explicitamente, isso ocorre devido aos
diferentes meios de pagamentos que estdo disponiveis naquela propaganda.
Portanto, a informacgao é utilizada de maneira que chame a atengado do consumidor e
muitas vezes precisa ser analisada com mais cautela para que nao ocorram
confusbes no momento da tomada de decisdo. Portanto, observa-se que a
matematica pode ser um recurso que auxilia tanto para os profissionais que irdo criar
as propagandas, visto que ao dar énfase nos pregos baixos ou descontos em algum
anuncio, por exemplo, pode chamar a atencdo de mais clientes e aumentar a
possibilidade de vendas. Por outro lado, um individuo que teve o aprendizado da
Educacdo Matematica Critica, ou seja, que tenha desenvolvido habilidades e
competéncias para fazer reflexdes sobre a importdncia e necessidade de uma
compra antes de tomar uma decisao, por exemplo, pode diminuir a probabilidade de
fazer uma compra por impulso.

Ainda em relagdo ao pensamento para tomada de decisdes, o autor afirma
que “O raciocinio hipotético € algo que nao se realiza. Ele é da forma “se p entédo q,
embora p ndo aconteca”. Esse tipo de raciocinio € essencial em todo o tipo de
projeto tecnolégico, bem como em nossas decisdes diarias”. (SKOVSMOSE, 2014,
p. 83).

Por fim, os trés ultimos itens das dez competéncias estudadas falam sobre a

saulde fisica e emocional, a vivéncia em sociedade e a tomada de decisdes.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica
emocional, compreendendo-se na diversidade humana

reconhecendo suas emocgbes e as dos outros, com autocritica
capacidade para lidar com elas.

® ® D
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9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperacgao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios. (BRASIL, 2017, p.1)

Para o desenvolvimento de um individuo € necessario que ele tenha a
capacidade de senso critico para fazer melhores escolhas para sua vida, sejam
essas escolhas pessoais; profissionais; financeira; dentre outras, ter conhecimento
critico e saber lidar com diversas situacdes € essencial. Nesse sentido, ndo tratamos
somente do conhecimento que é ensinado nos livros didaticos, mas também os que
sao construidos pela vivéncia e pela experiéncia de cada um. Isso mostra que a
Educacao Critica vai além dos conteudos que estdo previstos para serem
aprendidos durante a vida académica, ou seja, vale ressaltar a importancia da
socializagdo na escola e em outros ambientes e também a capacidade de auto
reflexao para tomada de decisbes que possam melhorar a vida de cada pessoa.

Skovsmose ( 2014) traz a nogao de foreground dos individuos que exemplifica
essas vivéncias que posteriormente, se tornardo experiéncias com as quais outros
conhecimentos poderdo ser construidos e que podem também influenciar na

aprendizagem do estudante.

Foregrounds contém experiéncias, interpretagbes, esperancas e
frustragdes, que se forjam no exercicio continuo da convivéncia
humana, em cada interacdo, em cada ato comunicativo. [...] Seus
foregrounds vao se desenvolver no exercicio diariode interagdo com
outras pessoas, mas € claro que vao ser ambientes completamente
diferentes e distantes. (SKOVSMOSE, 2014, P.36)

Com base nos ambientes de aprendizagem de Skovsmose, pretende-se
analisar todas as atividades que abordem a Educacao Financeira que estao
presentes no livro “Praticando Matematica 7”. A principio, foi realizada uma selecao
das atividades com tematica financeira do LD e, posteriormente essas atividades
foram classificadas de acordo com a tabela 2, que se refere aos ambientes de

aprendizagem de Skovsmose.
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5 ANALISE DO LIVRO DIDATICO

5.1 Analise geral

O livro didatico estudado foi o “Praticando Matematica” para alunos do 7° ano
do ensino fundamental Il. E uma obra aprovada pelo PNLD de 2015.

Este LD é dividido em 11 Unidades, sendo elas:

e UNIDADE 1: Numeros naturais

e UNIDADE 2: Fragbes e numeros decimais
e UNIDADE 3: Numeros Negativos

e UNIDADE 4: Proporcionalidade

e UNIDADE 5: Razdes e porcentagens

e UNIDADE 6: Construindo e interpretando graficos
e UNIDADE 7: Solidos geométricos

e UNIDADE 8: Areas e volumes

e UNIDADE 9: Equacgdes

e UNIDADE 10: Inequacgdes

e UNIDADE 11: Angulos e triangulos

Dentro de cada unidade do livro ha algumas paginas de introdugdo dos
assuntos e com explicagbes sobre o tema a ser estudado. Ao analisar o livro,
observou-se que havia algumas propostas de atividades nas paginas introdutdrias,
sendo assim essas atividades também foram incluidas nas analises realizadas.
Essas atividades se relacionam com as explicacbes e exemplos que sido estéo
sendo apresentados. Ha atividades que estdo como complementos de exemplos que
foram explicitados, atividades com a proposta “Conectando saberes”, “Refletindo” e
também “Interagindo”. Essas atividades sdo apresentadas em quadros de cor verde
como mostram alguns exemplos a seguir.

A figura 3 mostra um exemplo de atividade que propdée um complemento de
uma situagdo que foi utilizada para exemplificar o conteudo que esta sendo
estudado. Algumas das atividades semelhantes a essa podem trazer também
reflexdbes e até mesmo trabalhos em grupos para interagdo entre os estudantes e

discussao sobre os resultados obtidos.
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Figura 3- Exemplo de atividade do livro didatico
Fonte: Andrini,Alvaro; Vasconcellos,Maria José (2015).

A figura 4 apresenta o exemplo de uma atividade intitulada como “conectando
saberes”, esse tipo de atividade propde que o estudante fagca uma relagdo entre o

que esta sendo aprendido e informacdes ou situacdes da vida real.

Figura 4 - Exemplo de atividade “Conectando Saberes” do livro didatico
Fonte: Andrini,Alvaro; Vasconcellos,Maria José (2015)

Na figura 5 observa-se um exemplo de uma atividade com a proposta
“refletindo”, nesse tipo de atividade, em geral, ou é apresentada uma situagdo ou
sado dadas algumas informagdes e pede-se que o aluno use o que foi aprendido em

sala de aula para solucionar. Apds essa etapa, ao final da atividade ha uma
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pergunta que fara com que o aluno reflita sobre os resultados, ou até mesmo que

explique o significado ou o porqué de determinadas afirmagdes.

Figura 5 - Exemplo de atividade “Refletindo” do livro didatico
Fonte: Andrini,Alvaro; Vasconcellos,Maria José (2015).

A figura 6 mostra um exemplo de atividade do tipo “Interagindo”, as atividades
desta secdo trazem propostas que sdo aplicagbes do que foi mencionado e
exemplificado nas explicacdes. E uma introdugéo a parte de exercicios que vira logo

apos.
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Figura 6 - Exemplo de atividade “interagindo” do livro didatico
Fonte: Andrini,Alvaro; Vasconcellos,Maria José (2015).

Dentro de cada unidade existem subunidades que dividem o conteudo, apds a
introducao e explicagdo do assunto sdo apresentadas propostas de exercicios sobre
0 assunto.

Em algumas unidades é possivel encontrar a proposta “Vale a pena ler” que
traz informacgbes sobre assuntos diversos, relacionando-os com a matematica e
apresentando curiosidades. Algumas dessas segbes possuem atividades para
serem realizadas ao final da leitura.

Ja ao final de cada unidade encontra-se a seg¢ao “revisando” que traz uma
lista de exercicios que trabalham todo o conteludo da unidade e ao final dessa parte
ha ainda alguns exercicios “desafios” para os alunos. Pode haver também a “Secao
livre”, que assim como a “Vale a pena ler” traz situagdes e informagdes sobre
assuntos diversos que sao relacionados com o conteudo que esta sendo estudado
no momento. Tanto as propostas “Vale a pena ler’” quanto a “Secgao livre” sao
determinadas com a imagem que apresenta uma proposta “Conectando saberes”.

Por fim, ha uma autoavaliagdo que apresenta exercicios de multipla escolha e
na qual sao cobrados conhecimentos sobre todos os assuntos trabalhados na

unidade em questao.

5.2 Analise das atividades sobre Educag¢ao Financeira
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No total foram analisadas 1149 atividades no livro. Primeiramente, as

atividades foram quantificadas por unidade conforme gréafico abaixo:

Quantidade de atividades por unidade
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Figura 7 - Gréfico: Quantidade de atividades por unidade
Fonte: Elaborado pela autora.

Observando-se a figura 7 é possivel verificar que as unidades que possuem
uma quantidade maior de numero de atividades sdo as unidades dois e trés, que
tratam dos assuntos de fragdes e numeros decimais, e numeros negativos,
respectivamente. Por outro lado as unidades cinco, sete e oito (razbes e
porcentagens, solidos geométricos, e areas e volumes, respectivamente)
apresentam as menores quantidades de atividades propostas no livro.

Na maioria das unidades, em geral, a se¢do em que sao apresentadas mais
atividades € a “revisando”. Tal fato ocorre em oito das onze unidades presentes no
livro.

Ao analisar a quantidade de atividades que tenham a tematica financeira no
livro, observou-se que a unidade 5 (razbes e porcentagens) € possui a maior
quantidade em relagcédo as outras, sendo que foram encontradas 35 atividades. Em
todas as outras unidades o numero de atividades era de até, no maximo, quinze que

apresentavam alguma relagdo com o tema financeiro.
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Quantidade de atividades com tematica financeira
por unidade
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Figura 8 - Grafico: Quantidade de atividades com tematica financeira por unidade
Fonte: Elaborado pela autora.

No total foram encontradas 116 atividades que tinham a tematica financeira,
isto é, aproximadamente 10% do numero total de atividades propostas no livro. A
unidade 5 representava um total de aproximadamente 30% em relacdo ao total
citado anteriormente. Também é importante ressaltar que as unidades sete e onze
(solidos geométricos, e angulos e tridngulos, respectivamente) ndo tinham alguma
atividade sobre o tema pesquisado.

Ao analisar essas duas informagdes juntas, é possivel verificar que ha uma
lacuna em diversos assuntos em relacao a atividades que tratam sobre a Educacéao

Financeira, conforme grafico abaixo:
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Figura 9- Grafico: Quantidade de atividades por unidade
Fonte: Elaborado pela autora.

A partir dos dados apresentados acima, verifica-se que a unidade de razdes e
proporcdes apesar de ser uma das que possuem o menor numero de atividades no
geral, € a que mais tem propostas relacionadas a Educagdao Financeira,
aproximadamente 56,5% dos exercicios dessa unidade. Ja as unidades “fragdes e
numeros decimais” e “nUmeros negativos” tém entre aproximadamente 6,5% e 8,3%
de seus exercicios abordando a Educagao Financeira, ou seja, nesse livro didatico
as unidades que mais possuem atividades sao as que menos abordam o tema
financeiro, e a unidade com o menor numero de atividades € a que mais aborda o
tema.

Também foram analisadas em quais assuntos de cada unidade as atividades

sobre EF estavam presentes, de acordo com as tabelas a seguir:
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Tabela 3 - Quantidade de atividades sobre o tema financeiro na unidade 1

Quantidade
Unidade Quantidade de | de atividades
atividades sobre tema
financeiro
UNIDADE 1 - Ndmeros naturais 105 2
1. As seguéncias dos numeros naturais 11 0
2. Representacdo na reta e comparacdo entre ndmeros naturais 3 0
3. Leitura e escrita
4 Miltiplos e divisores 29 0
5. Minimo multiplo comum e maximo divisor comum 14 0
Revisando 35 2
Autoavaliacio 8 ]

Fonte: Elaborada pela autora.

Na unidade 1 as duas atividades propostas foram apresentadas na secao
“revisando”, sendo um exercicio do tipo “situagcdo problema” no qual o aluno
precisaria ler e interpretar o que esta sendo narrado e ao final solucionar uma
questao que foi levantada. Ja o segundo é uma questao da Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas (OBMEP), foi proposta como um desafio e da
mesma forma da anterior, tratava-se de um exercicio de contextualizagao por meio

de uma situacao a ser analisada e resolvida.

Tabela 4 - Quantidade de atividades sobre o tema financeiro na unidade 2

Quantidade
Unidade Qual.nidade de | de atividades
atividades sobre tema
financeiro
UNIDADE 2 - Fragtes e nimeros decimais 156 13
1. Fragéo e divisdo 26 b
2. Fragdes Equivalentes 9 0
3. Fragdes e ndmeros decimais na reta ndmerica 9 0
4. Expressfes nimericas 19 3
5. Potenciago e raiz guadrada de nimeros decimais 14 0
6. O tempo & suas medidas 30 1
Revisando 33 2
Autoavaliacio 16 1

Fonte: Elaborada pela autora.

Nesta unidade todas as atividades propostas também s&o contextualizadas.

Entretanto, vale ressaltar que ha uma maior dispersédo na maneira como foram
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distribuidas dentre os assuntos tratados. Apesar da maior parte dos exercicios
estarem na parte “Fracdo e divisdo” também se verifica que ha, mesmo que em
menor quantidade exercicios em outras duas novas secbes e inclusive na
“revisando” e “autoavaliagao”.

Nas unidades 3, 4, 9 e 10 assim como na unidade 2 as atividades com a
tematica financeira sdo propostas de maneira que estejam presentes em quase
todas as subdivisbes das unidades. Contudo, na unidade 3, muitas secées nao tém
atividades sobre o tema financeiro, visto que o numero de atividades propostas é
menor do que o numero de se¢des nas quais serao distribuidas, conforme mostrara

a tabela abaixo.

Tabela 5 - Quantidade de atividades sobre o tema financeiro na unidade 3

Quantidade
. Quantidade de | de atividades
Wit atividades sobre tema
financeiro
UNIDADE 3 - Nimeros negativos 168 11
1. Onde encontramos os ndmeros negativos? 9 P
2. Comparando nimeros 9 0
3. Reta numérica g 0
4. Distdncias na reta ndmerica
5. Adicdo envolvendo nimeros negativos 16 5
6. Subtracdo envolvendo nimeros negativos

= . 12 1

7. Simplificando registros
8. Multiplicagdo com ndmeros negativos 13 1
9. Divisdo encolvendo ndmeros negativos 14 0
10. Potenciagdo com base negativa 12 0
11. Raiz quadrada 21 0
12. Expressfdes numeéricas 11 0
Revisando 25 2
Autoavaliacio 17 ]

Fonte: Elaborada pela autora.
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Tabela 6 - Quantidade de atividades sobre o tema financeiro na unidade 4

Quantidade
Uil Quall'utidade de | de atividades
atividades sobre tema
financeiro
UNIDADE 4 - Proporcionalidade 104 "
1. O gue é grandeza? 14 2
2. Escalas, plantas e mapas 13 0
3. Aplicagdes das razdes 9 4
4. Grandezas diretamente proporcionais 4 1
5. Grandezas inversamente proporcionais 20 2
Revisando 32 2
Autoavaliacdo 12 0

Fonte: Elaborada pela autora.

Tabela 7 - Quantidade de atividades sobre o tema financeiro na unidade 9

Quantidade
Unidade Qual.ﬂ!dade de | de atividades
atividades sobre tema
financeiro
UNIDADE 9 - EQUACOES 115 15
1. Letras e pfdruea 25 0
2. Equacies
3. Algumas operagdes com letras 13 2
4. Balancas em equilibrio e eqguagides 13 0
5. Mais problemas e equagdes 16 1
Revisando 27 i
Autoavaliacio 21 5

Fonte: Elaborada pela autora.

Tabela 8 - Quantidade de atividades sobre o tema financeiro na unidade 10

Quantidade
ke Quaflt!dade de | de atividades
atividades sobre tema
financeiro
UNIDADE 10 - Inequagbes 63 8
1. Desigualdades - simbolos e propriedades 12 1
2. Inequacides 10 1
3. Inequacdes e problemas g 1
4. Exercitando a resolugdo de inequacgdes 13 P
Revisando 12 2
Autoavaliacio 8 1

Fonte: Elaborada pela autora.
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A unidade 5, conforme ja citado € a que apresenta o maior numero de
atividades relacionadas a educacao financeira. Ao analisar a maneira como essas
estao dispostas no capitulo, percebe-se que a maior parte dos exercicios esta na
secao denominada “Calculo direto de descontos e acréscimos”, sendo quase 78%
dos exercicios sobre o tema financeiro. Também se observa que em todas as

secdes dessa unidade ha exercicios sobre o tema, conforme tabela a seguir:

Tabela 9 -Quantidade de atividades sobre o tema financeiro na unidade 5

Quantidade
P — Qual_nidade de | de atividades
atividades sobre tema
financeiro
UNIDADE 5 - Raztes e proporgoes 62 35
1. Porcentagens: representacdo e calculo B 4
2. Calculando o percentual i 3
3. Da parte para o todo g 2
4. Calculo direto de descontos e acréscimos 18 14
Revisando 12 8
Autoavaliacio g9 4

Fonte: Elaborada pela autora.

As unidades 6 e 8 propdem as suas atividades apds as secdes que explicam
os conceitos basicos sobre o assunto. As primeiras subse¢des das duas unidades
nao possuem nenhum exercicio que trabalhe a Ed. Fin. e a maior quantidade de

atividades das unidades estio dispostas na secao “revisando”.

Tabela 10 - Quantidade de atividades sobre o tema financeiro na unidade 6

Quantidade
Unidade Qual.ﬂ!dade de | de atividades
atividades sobre tema
financeiro
UNIDADE 6 - Construindo e interpretando graficos 95 14
1. Porcentagens e graficos b 0
2. Construindo um grafico de setores 11 0
3. Pictogramas b 0
4. Medias 18 P
5. Moda e mediana 15 1
6. Estudando um orgamento familiar 1 1
Revisando 22 9
Autoavaliacdo 16 1

Fonte: Elaborada pela autora.
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Tabela 11 - Quantidade de atividades sobre o tema financeiro na unidade 8

Quantidade
. Quantidade de| de atividades
e atividades sobre tema
: financeiro
UNIDADE & - Areas e volumes 95 [
1. Uma, duas e trés dimensdes 7 0

2. Unidades de medida de superficie
3. Conversdes entre as unidades de medida de superficie 13 0
4. Comparando areas

5. Area do retdngulo e do guadrado " .
6. Area de poligonos 15 2
7. Mais calculos de areas...
8. Relagfes entre as unidades de medida, volume e de capacidade 17 1
Revisando 20 3
Autoavaliacdo 12 1

Fonte: Elaborada pela autora.

5.3 Anadlise em relagao a Educacao Financeira de acordo com a BNCC

Na BNCC, analisando-se as unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades para o 7° ano do ensino fundamental, tém-se que a Educacéo Financeira
€ citada somente na unidade tematica “numeros”, sendo o objeto de conhecimento
descrito como “calculo de porcentagens e de acréscimos e decréscimos simples”. A
descricdo da habilidade a ser trabalhada é: “(EFO7MAO02) Resolver e elaborar
problemas que envolvam porcentagens, como os que lidam com acréscimos e
decréscimos simples, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora,
no contexto de educacéo financeira, entre outros.” (BRASIL, 2017, p. 307)

Portanto, observa-se que ha uma relacdo entre o que é dito na BNCC e a
quantidade de atividades por unidade no livro visto que € na unidade 5, que trata
sobre o0 assunto razbes e porcentagens, na qual se encontra 0 maior numero de
atividades sobre a Educacao Financeira. Nessa unidade, ha exercicios os quais 0s
estudantes precisam fazer associagdes da porcentagem com figuras, fragdes,
decimais ou situagdes; utilizagdo da calculadora para calculo de porcentagens;

calculos mentais; e acréscimos e decréscimos de valores.

5.4 Analise segundo os ambientes de aprendizagem
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Ao analisar as atividades com tematica financeira, de acordo com os
ambientes de aprendizagem de Skovsmose (2014), foram obtidos os seguintes
resultados:

Em relagcédo aos exercicios do tipo (1), ha trés exercicios no livro e todos eles
se encontram na unidade 5, sobre razdes e proporgdes. Os trés exercicios trazem

como proposta que o aluno calcule a porcentagem de determinado valor em reais.

Figura 10 - Ambientes de aprendizagem: Exemplo de atividade do tipo (1)
Fonte: Andrini,Alvaro; Vasconcellos,Maria José (2015).

Ja as atividades caracterizadas como cenarios de investigacdo com
referéncias a matematica pura, ou seja, do tipo (2), ndo foram encontradas em
alguma das unidades do livro.

Por outro lado, foram encontrados 107 exercicios do tipo (3), com referéncia a

semi-realidade, conforme grafico abaixo:
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Figura 11 - Grafico: Exercicios com referéncia a semi-realidade do tipo (3)
Fonte: Elaborado pela autora.

Observa-se que dentre todas as unidades que possuem atividades com a
tematica financeira, € possivel encontrar exercicios do tipo (3), sendo que a que
possui uma quantidade maior desse tipo de exercicios é a unidade 5 (Razbdes e
propor¢des) com aproximadamente 28% desses exercicios. Em seguida temos a
unidade 9 (Equacgdes), com aproximadamente 14% de exercicios desse tipo. As
unidades as unidades 2 (Fragbes e numeros decimais) e 6 (Construindo e
interpretando graficos) representam, cada uma, cerca de 11%. As unidades as
unidades 3 (Numeros negativos) e 4 (Proporcionalidade) representam cerca de
10%, cada uma delas. Ja a unidade 10 (Inequagdes) contempla aproximadamente
7% enquanto a unidade 8 (Areas e volumes) tem por volta de 6% dos exercicios do
tipo (3). Por fim, a unidade 1 (Numeros naturais) tem em torno de 2% desses

exercicios.
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Figura 12- Ambientes de aprendizagem: Exemplo de atividade do tipo (3)
Fonte: Andrini,Alvaro; Vasconcellos,Maria José (2015).

Foram observadas duas atividades do tipo (4), cenarios de investigacdo com

referéncia a semi-realidade, estas estao localizadas na unidade 5.

Figura 13- Ambientes de aprendizagem: Exemplo de atividade do tipo (4)
Fonte: Andrini,Alvaro; Vasconcellos,Maria José (2015).

Apenas um exercicio do tipo (5), com referéncia a realidade, foi encontrado no

livro, este exercicio esta na unidade 2.
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Figura 14- Ambientes de aprendizagem: Exemplo de atividade do tipo (5)
Fonte: Andrini,Alvaro; Vasconcellos,Maria José (2015).

Por fim, atividades do tipo (6), cenarios de investigagdo com referéncia a
realidade, foram encontradas nas unidades 6 e 8. Na unidade 6 foram verificadas
duas atividades e uma na unidade 8.

Figura 15- Ambientes de aprendizagem: Exemplo de atividade do tipo (6)
Fonte: Andrini,Alvaro; Vasconcellos,Maria José (2015).

Portanto, conforme grafico a seguir, tem-se que 92,24% das atividades que
estdo no livro sdo exercicios com referéncia a semi-realidade, ou seja, exercicios do
tipo (3). Por outro lado, ndo ha atividades do tipo (2) em nenhuma das unidades

presentes no livro.
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Figura 16 - Grafico: Quantidade de atividades por ambiente de aprendizagem (%)
Fonte: Elaborado pela autora.
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6 CONSIDERAGOES

Por meio dessa pesquisa se observa que a Educacdo Financeira esta
presente nos livros de matematica como atividades, em sua maioria, que trazem
uma proposta de relacionar o conteudo que esta sendo aprendido com situacdes
parecidas com as da vida real e em alguns casos trabalha-se utilizando informagdes
reais para solucionar questdes. Exercicios com referéncia somente a matematica
pura sdo minoria em relacao aos citados anteriormente.

Para o professor, entender o livro didatico, que pode ser um dos recursos
mais utilizados nas aulas de matematica é importante, visto que a partir do momento
em que se sabe quais sao os tipos de exercicios trabalhados em cada assunto, de
acordo com a necessidade de cada turma, se for necessario pode-se buscar outros
recursos ou até mesmo atividades complementares para que os objetivos almejados

sejam alcancgados.

Substituicao, alteragdo e complementacao de exercicios e atividades
propostos pelo livro didatico adotado em classe n&o ocorrem apenas
a proposito de livros didaticos insatisfatérios. O melhor dos livros
didaticos nao pode competir com o professor: ele, mais do que
qualquer livro, sabe quais os aspectos do conhecimento falam mais
de perto a seus alunos, que modalidades de exercicio e que tipos de
atividade respondem mais fundo em sua classe. (LAJOLO, 1996, p.8)

Nao ha certo ou errado no fato de se utilizar mais um tipo atividade,
caracterizada por um ambiente de aprendizagem, durante as aulas. O que precisa
ser levado em consideragcao € se as atividades propostas estdo sendo suficientes
para que ocorra a aprendizagem dos alunos. Skovsmose (2014) propbe as

seguintes reflexdes sobre a tabela dos ambientes de aprendizagem:

O ensino tradicional de matematica localiza-se seguramente entre os
milieus (1) e (3). Pode parecer, a primeira vista, que a solugdo dos
problemas em educagéo seria a adog¢do imediata de milieus do tipo
(6), mas nao é bem assim. A Tabela 2 deve orientar o professor a
refletir sobre o que se passa em suas aulas. Em que milieus as
coisas estdo acontecendo? Como elas se comparam com 0O ano
anterior? Houve uma movimentacao entre diferentes milieus? Onde
se localizava a maioria das atividades de sala de aula? Deve-se
pensar na tabela como um apoio para o planejamento: onde
queremos estar no proximo ano? ( SKOVSMOSE, 2014, p.61)
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Quando a BNCC descreve a proposta de habilidade para Calculo de
porcentagens e de acréscimos e decréscimos simples, para o sétimo ano do ensino
fundamental, indica também a possibilidade de trabalhar as caracteristicas dos
ambientes de aprendizagem do tipo (1) e (3) como opg¢des para abordagem da

Educacao Financeira nesse conteudo.

(EFO7TMAO2) Resolver e elaborar problemas que envolvam
porcentagens, como os que lidam com acréscimos e decréscimos
simples, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e
calculadora, no contexto de educacao financeira, entre outros.
(BRASIL, 2017, p. 307)

De acordo com a BNCC,

(...) cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas,
em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar
aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional
e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.
(BRASIL, 2017, p.19)

Dentre os temas contemporaneos a serem abordados, esta a Educacéao
Financeira. Na BNCC ainda ha a seguinte afirmacado, que inclui o tema Educagéao
Financeira: “(...) essas tematicas s&o contempladas em habilidades dos
componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo
com suas especificidades, trata-las de forma contextualizada” (BRASIL, 2017, p. 20),
ou seja, verificar a maior quantidade de exercicios do tipo (3) nesse LD, vai de
acordo com o que é proposto pela BNCC, visto que a contextualizacdo € uma das
principais caracteristicas desse ambiente de aprendizagem.

Ainda sobre a escolha dentre os diferentes ambientes de aprendizagem que o
professor pode fazer, Skovsmose (2014) afirma “N&o ha milieus bons por natureza
nem maus, mas apenas formas diferentes de viajar”. (SKOVSMOSE, 2014, p. 61)

Como pode ser verificado no livro analisado neste trabalho, ndo ha uma
unidade especifica para o tema Educacao Financeira, portanto observa-se que este
tema é trabalhado como um tema transversal juntamente com outros assuntos. Ha
propostas de atividades que buscam desenvolver as habilidades técnicas dos
alunos, em exercicios do tipo (1), por exemplo. Por outro lado, ha também os

exercicios que propdéem que os estudantes fagam reflexdes sobre situacdes da vida
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real e como eles poderiam agir caso tivessem que realizar tal acdo ou tomar
decisdes. Em geral, essas ultimas atividades citadas sao abordadas nos cenarios de

investigacao tanto com referéncias a semi-realidade quanto a vida real.
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